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Аннотация. В статье представлено исследование, нацеленное на разработку 
приемов реализации конструктов организации гибридного обучения будущих учи-
телей математики в аудитории, соответствующей определенным техническим пара-
метрам. Авторами поставлены задачи, связанные с описанием особенностей методи-
ческой системы обучения учителей математики в гибридном формате; с описанием 
конструктов, применимых для методической подготовки будущих учителей; с разра-
боткой конкретных примеров занятий по методике преподавания математики. На при-
мере двух занятий (одного из методических курсов и одного математического курса) 
показаны возможные модели проектирования и конструирования занятий в соответст-
вии с новыми возможностями, которые предоставляются техническим оснащением. 

Ключевые слова: гибридное обучение; принципы новой цифровой дидактики; 
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Abstract. The article presents a study aimed at developing methods for implemen-
ting the constructs of hybrid training of future mathematics teachers in a classroom that 
meets certain technical parameters. The authors set tasks related to the description of fea-
tures of the methodological system of teaching mathematics teachers in a hybrid format; 
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to the description of constructs applicable to the methodological training of future tea-
chers; to the development of specific examples of classes on the methodology of teaching 
mathe matics. The article shows possible models of designing and constructing lessons 
in accordance with the new opportunities provided by technical equipment on the example 
of two lessons (one of methodological courses and one mathematics course).
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Введение

Гибридное обучение, сочетающее традиционные занятия в классе 
с онлайновыми или дистанционными, становится все более попу-
лярным в университетах и других учебных заведениях по всему 

миру. Многие вузы приняли гибридные модели как способ обеспечить гиб-
кость режима обучения для студентов, которые по разным причинам не могут 
посещать очные занятия. Эти модели также дают возможность внедрить тех-
нологии в процесс обучения, что может повысить вовлеченность студентов 
и сотрудничество между ними. 

Однако организация гибридного обучения может сильно отличаться в раз-
ных университетах и странах, в зависимости от таких факторов, как ресурсы, 
инфраструктура и культурные нормы. Одни университеты предоставляют 
синхрон ное онлайн-обучение, при котором студенты могут присутствовать 
на занятии в режиме реального времени с помощью видеоконференцсвязи, 
другие обеспечивают асинхронное обучение, при котором студенты полу чают 
доступ к заранее записанным лекциям и материалам курса, следуя своему 
собствен ному темпу Важно обеспечить доступ к образовательному процессу 
всем студентам, независимо от их местонахождения или социально-эконо-
мического статуса, а также их равенство. Университеты могут нуждаться 
в предостав лении дополнительных ресурсов (например, ноутбуки, доступ 
в Интернет и др.) для осуществления режима онлайн-обучения.

Анализ опыта реализации гибридного формата обучения в зарубежных 
университетах показал, что оно стало следствием дистанционного обучения. 
Гибридный формат включает в себя очное и дистанционное присутствие и уча-
стие студентов в образовательном процессе. Существует большое количество 
подходов к его организации, что поспособствовало разработке различных 
принципов и моделей для его проведения.

В результате анализа практики зарубежных университетов было выявле-
но две главные стратегии, различающиеся по критерию возможности выбора 
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студентами формата обучения. В случае, если студент ограничен правилами 
(порядком) проведения занятий в соответствии с учебным планом, гибридное 
обучение означает временный вариант, который является компромиссом между 
полностью очным обучением в аудитории и обучением только в онлайн-фор-
мате [1]. При рассмотрении опыта реализации гибридного обучения в зару-
бежных университетах стоит выделить следующие особенности организации 
учебного процесса: тип и формат занятия; цель занятия; место проведения; 
количество студентов; степень вовлеченности в учебный процесс; степень 
доступности и интерактивности учебного процесса. 

В Лёвенском католическом университете обучение в онлайн-формате выде-
ляется в отдельный тип занятий, в Вашингтонском университете записи занятий 
являются источником асинхронного обучения для части группы. В классифика-
ции видов гибридного обучения Университета Монаша четко выражен акцент 
на содержательной и дидактической компонентах. Данный подход ориенти-
рован на формируемый образовательный опыт обучающихся. Типы занятий 
в университете различаются не столько по степени синхронности проведения, 
сколько по типу выполняемых заданий: если в модели совместного гибридного 
обучения задания для офлайн- и онлайн-аудитории идентичны, то в адаптивном 
гибридном обучении задания различаются в соответствии с форматом участия 
студентов. Единая тема занятия обеспечивает единый образовательный контекст 
для обеих групп участников образовательного процесса.

Ограниченную возможность выбора формата участия демонстрирует также 
пример Университета штата Аризона, в котором каждое занятие проводится 
в реальном и виртуальном пространствах посредством видеоконференцсвязи. 
При этом действует фиксированное расписание с указанием форматов участия 
для каждой группы: для одной половины группы студентов часть занятий 
курса в неделю запланирована очно и часть занятий дистанционно, для второй 
группы — наоборот. Распределение студентов по подгруппам осуществляется 
преподавателем. 

В Вашингтонском университете гибридное обучение понимается широко, 
т. е. фактически сводится к значению смешанного обучения. Помимо представ-
ленных типов моделей обучения (см. табл.), отмечаются также типы обучения, 
в которые студенты, занимающиеся дистанционно, имеют возможность вовле-
чения в работу группы через направление вопросов и комментариев после 
просмот ра записей занятий. Доступность данной возможности может выступать 
также как инструмент поддержки при самостоятельном обучении [2].

Возникновение и востребованность разных типов гибридного обучения в уни-
верситетах свидетельствует о стремлении студентов к индивидуализированному 
(персонализированному) обучению и готовности университетов предостав лять 
им такую возможность. В связи с этим была сформулирована вторая стратегия 
в организации гибридного обучения [2], которая заключается в признании студента 
субъектом учебного процесса и предоставлении ему свободы выбора относительно 
формата обучения во время освоения курса дисциплины. 
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Основываясь на потребности в обучении студентов, данная стратегия при-
вела в итоге к появлению гибкой гибридной модели, предоставляющей сту-
денту полный выбор формата и темпа обучения (Вашингтонский университет, 
Национальный университет Сингапура).

Типология моделей гибридного (смешанного) обучения (Вашингтонский 
университет) демонстрирует широкое многообразие форматов, возможности 
которых интегрировала модель гибкого гибридного обучения. Ее многовари-
антность связана с определенными сложностями для администраторов, но, не-
смотря на это, студенту предлагается выбор формата обучения (контактное или 
дистанционное обучение в синхронном или асинхронном режиме), благодаря 
чему реализуется индивидуальная траектория и устанавливается темп обуче-
ния каждого студента. При этом единство образовательного опыта студентов 
обеспечивается требованием одинакового соотношения форматов обучения 
в рамках курса и содержанием обучения.

В России гибридные технологии также активно внедряются в учебный 
процесс в различных образовательных организациях, что позволяет студентам 
гибко планировать свое обучение и выбирать наиболее удобные формы полу-
чения знаний. Например, были разработаны новые методики обучения, а также 
адаптированы уже существующие под новые условия. Гибридное обучение 
получило широкое распространение из-за своей гибкости и доступности, 
что делает его очень привлекательным для студентов. Опыт Высшей школы 
менедж мента СПбГУ показал, что эффективно проведение сдвоенных пар, 
причем первая имеет большее сходство с лекционным форматом, а вторая — 
с семинаром. Однако важно помнить, что обе формы должны обеспечивать 
максимальную вовлеченность студентов. Для достижения этой цели препо-
даватели исполь зуют интерактивные методы, такие как дискуссии, групповые 
проекты и задания с обратной связью, основанные на использовании инстру-
ментов Menti и Kahoot.

В Московской школе управления «СКОЛКОВО» профессор, проводящий 
занятие, может находиться в режиме онлайн, но в ауди тории ему будет помо-
гать локальный преподаватель, который может не обладать высоким уровнем 
экспертности в изучаемой теме, но должен быть хорошо знаком с материалами 
профессора, следить за тем, что происходит в аудитории, и при необходимости 
дополнять основного преподавателя и проводить дискуссию с обучающимися. 
Локальный преподаватель руководит дискуссией и выполняет полевую работу 
в классе, в то время как профессор слушает, обобщает и предоставляет обрат-
ную связь [1].

Однако опыт Национального исследовательского университета ИТМО 
показал, что при использовании гибридного формата обучение имеет значи-
тельные ограничения, в том числе существуют риски с точки зрения качества 
образования: в университете студенты больше задействованы в командной 
и проектной работе, лабораторных экспериментах, а материалы, связанные 
с практической работой, в таком формате реализуются недостаточно.
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Томский государственный университет при разработке модели обучения 
в гибридном формате выделил две ключевые задачи:

1. Корректная разработка учебной программы курса, в рамках которой бу-
дет грамотно организовано сочетание онлайн-часов, часов контактной работы 
и самостоятельного обучения. 

2. Наличие кураторского сопровождения и возможности для обучающихся 
выбирать тот или иной образовательный трек внутри самой программы в за-
висимости от начального уровня своих компетенций, интересов и ожиданий 
от программы [1].

Как показал проведенный нами анализ, университеты различаются по сте-
пени зрелости во внедрении гибридной модели обучения, что обусловлено 
технологическим оснащением вузов. Наличие большого числа подходов к ор-
ганизации обучения, множества моделей его реализации ставит проблему, 
связанную с необходимостью выявления компонентов методической системы 
гибридного обучения при подготовке учителя математики. Целью исследова-
ния является разработка приемов реализации конструктов при проектировании 
и построении занятий при работе в гибридном формате в ходе подготовки 
будущих учителей математики. 

Методология исследования

Анализ опыта реализации гибридного обучения в различных российских 
и зарубежных вузах послужил некоторой отправной точкой, с которой можно 
было начинать работу в гибридном формате по программе подготовки учите-
лей математики. 

При разработке моделей занятий мы руководствовались принципами но-
вой цифровой дидактики — интеркоммуникативности, мультиформатности, 
самонаправленности и «умной» персонализации [1]. Почему эти принципы 
актуальны для подготовки учителя, в частности учителя математики?

Принцип интеркоммуникативности отвечает за тот опыт, который должны 
приобрести будущие учителя, готовые к преподаванию по современным стан-
дартам образования, ориентированным на активную самостоятельную работу, 
на работу в коллективе, где решение проблем будет постоянно обсуждаться 
и с учениками, и с преподавателем.

Принцип мультиформатности обеспечивает субъектность обучающегося, 
условия для общения студентов, находящихся в различных образовательных 
пространствах. Такой опыт имеет большое значение для подготовки учите-
ля, настроенного проектировать, конструировать и осуществлять обучение 
в совре менных условиях. Такой формат особенно важен для подготовки учи-
теля математики, обучающего таким школьным предметам, как геометрия 
и математический анализ, где использование различных электронных ресур-
сов — неотъемлемое условие эффективности результатов обучения.
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Принцип самонаправленности также реализует субъектность обучающего-
ся, которая проявляется в том, что он становится проектировщиком програм-
мы, ее содержания и выбора технологий обучения. Такой опыт востребован 
для современного учителя, который самостоятельно владеет навыками созда-
ния авторских программ обучения, отбора содержания обучения, пользуется 
различными образовательными технологиями.

При разработке моделей занятий будем использовать большие технологи-
ческие возможности гибридного формата обучения [1]:

• многомерный характер образовательной деятельности (использование 
трех пространств (аудитория, онлайн, асинхрон), в которых может находиться 
во время занятий студент;

• высокая технологичность обучения, при которой студент может совме-
щать различные цифровые пространства;

• субъектность студента.
Остановимся на известных конструктах гибридного обучения [1].

Осмысление. Данный конструкт направлен на обеспечение образовательно-
го опыта обучающегося. Он основан на критическом осмыслении материала, 
предоставленного студенту, который анализирует его и выделяет проблему 
данного содержания (которую предстоит решить) и решает ее. 

Это важный конструкт в организации гибридного обучения будущих учи-
телей математики, потому что именно здесь обеспечивается получение опыта, 
связанного с технологией проблемного обучения, которое реализует учитель 
в современной школе. Именно такие компетенции отражены в стандартах 
высшего образования.

Интеракция. Данный конструкт способствует созданию опыта студен-
та в обучении, организованном посредством коммуникации. Очевидно, что 
реализация этого конструкта не может не опираться на уже существующий 
опыт обучающегося. Этот конструкт имеет некоторые особенности, свя-
занные с тем, что студенту заранее отправляются содержащие проблемный 
вопрос или задание материалы, с которыми он должен предварительно по-
работать до занятий. Цель конструкта состоит в том, чтобы на занятии сту-
дент не просто сделал доклад на основе освоенного учебного материала, 
а принял участие в обсуждении проблемы и выработке мнения по ее разре-
шению. Получение опыта работы в таком формате очень важно для учителя 
математики, так как подготовка, проектирование и конструирование уроков 
систематизации и обобщения знаний — один из самых сложных вопросов 
методики преподавания математики, а создание и совершенствование такого 
опыта в процессе обучения в вузе даст методическую базу для реализации 
в школе. 

Проба. Данный конструкт обеспечивает формирование опыта студентов 
через имитационное действие, проводимое при выполнении проекта или иссле-
дования.
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Традиционное описание методической системы обучения математике1 
представлена на схеме.

Схема
Методическая система обучения

Источник: составлено авторами.

В настоящее время она по-прежнему актуальна, так как отражает основные 
компоненты методики обучения математике, а значит, и подготовки учителя 
математики. 

Заметим, что в ходе подготовки учителя математики при реализации ме-
тодических дисциплин преподаватели учитывают указанные структурные 
компоненты. Вместе с тем необходимо отметить, что на современном эта-
пе внедрение гибридного обучения в вузе вносит в реализацию этой схемы 
свои дополнения, расставляет акценты на тех или иных ее составляющих. 
Рассмотрим эти нововведения. 

Первое, на чем необходимо остановиться, — это использование в гибридном 
обучении принципа самонаправленности [1], который реализует субъектность 
обучающегося. Она проявляется в том, что студент становится проектировщи-
ком целей обучения, программы, ее содержания и выбора технологий обучения. 
Второе, что важно отметить, — это принцип интеркоммуникативности, который 
ориентирует на активную самостоятельную работу, на работу в коллективе, где 
решение проблем в ходе обучения должно постоянно обсуждаться и с учениками, 
и с преподавателем. И третье, на что следует обратить внимание, — это принцип 
мультиформатности, обеспечивающий условия для общения студентов, находя-
щихся в различных образовательных пространствах.

Таким образом, не меняя в целом компоненты методической системы 
обучения математике, мы убеждаемся в том, что внедрение гибридного обу-
чения расставляет свои акценты в наполнении каждой структурной компо-
ненты (цель, содержание, формы, методы, средства) методической системы. 

1    Пышкало А. М. Методическая система обучения геометрии в начальной школе: авторский 
доклад по монографии «Методика обучения геометрии в начальных классах», представлен-
ный на соискание ученой степени д-ра пед. наук. М., 1975. 39 с.
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Остановимся подробнее на методических приемах, связанных с методами, 
при организации гибридного обучения. При этом будем использовать терми-
нологию, отражающую известные конструкты. Очевидно, что при организации 
обучения методическим дисциплинам целесообразно исходить из необходимо-
сти преподавания основного содержания математического образования (поня-
тия, теоремы, алгоритмы, приемы решения математических задач). Приведем 
примеры приемов, которые можно эффективно использовать при работе с ука-
занными конструктами. Рассмотрим различные триггеры, которые можно 
приме нить в методических дисциплинах.

Осмысление. При обучении студентов организации работы, например с по-
нятиями, и использовании при этом деятельностного подхода, обеспечи вающего 
самостоятельное выявление существенных признаков, определяющих понятие, 
полезно предложить небольшое творческое задание. Обычно оно состоит из од-
ного методического вопроса и регламента представления ответа. При выполне-
нии этого задания студент должен получить опыт осмысления прочитанного 
или прослушанного на лекции материала по обозначенной проблеме. Приведем 
пример такого задания. 

Задание. Проанализируйте задачи, предложенные учащимся при формиро-
вании понятия «равнобедренный треугольник». Объясните, отражают ли они 
методику работы с определением понятия. 

На уроке геометрии в 7-м классе при введении понятия «равнобедренный 
треугольник» учителем были предложены задачи. 

Задача 1. Вычлените из множества фигур (рис. 1) все треугольники.

Источник: составлено авторами.

Рис. 1. Геометрические фигуры

Задача 2. Среди множества треугольников (см. рис. 2) выделите треуголь-
ники с двумя равными сторонами.
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Источник: составлено авторами.

Рис. 2. Треугольники

Задача 3. Треугольники, полученные в задании 2, называются равнобедрен-
ными. Сформулируйте определение равнобедренного треугольника.

Комментарий. В приведенном примере мы рассмотрели в качестве триггера 
творческое мини-задание, которое обеспечило организацию дискуссии и реше-
ние проблемы на основе организации самостоятельной деятельности учащихся. 
Для данного конструкта можно использовать небольшой учебный кейс, который 
состоит из описания опыта работы учителя (см. пример творческого задания); 
далее следует предложить студентам разработать задания для формулировки 
определения другого понятия (например, понятия биссект рисы угла). 

При организации такой работы в гибридном формате можно использовать 
как синхрон, так и асинхрон. При асинхроне студенты получают для разработ-
ки задания из различных математических разделов, но по одной методической 
проблематике. В этом варианте при организации интерактива при обсуждении 
и разрешении поставленной методической проблемы (при асинхроне) мы полу-
чим больший спектр обсуждаемого материала. 

В качестве триггера могут выступать и математические софизмы, и зада-
ния, содержащие заведомо сделанные математические ошибки, и т. п. Имеется 
интересный опыт применения в конструкте «Осмысление» приема «Выступи 
экспертом»: студенту предлагается небольшой фрагмент работы коллеги (сту-
дента), выполненной заранее или во время занятия в асинхроне, и ставится 
задача проверить и проанализировать эту работу с точки зрения правильности 
реализации изучаемой методической темы. 

Интерактив. При организации работы с этим конструктом вызывает 
определенный интерес использование средств обучения, предоставляемых 
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возможностями электронных ресурсов. Для организации общей дискуссии (или 
обсуждения ситуации с преподавателем) студенты откликаются на просмотр ви-
деоматериалов, представляющих собой небольшие фрагменты уроков (или этапов 
уроков). Просмотр материалов обычно организуется в синхроне. Интересной 
вариацией проектирования дискуссии является дифференцированная работа, 
предложенная в асинхроне, целью которой является установление достоинств 
работы (для одной группы), ее недостатков (для другой группы) и конструктивных 
предложений по ее совершенствованию (для третьей группы). При таком подходе 
к подготовке и проведению дискуссии студенты получают существенно больший 
образовательный опыт. 

Некоторой модернизацией описанного приема может служить и организа-
ция дискуссии на занятиях по математическим дисциплинам, когда проводит-
ся не лекция, а практическое занятие по решению задач. Можно предложить 
студентам, например, такое задание: 

а) укажите 4 способа решения задания;
б) выберите наиболее эффективный, на Ваш взгляд, способ; опишите 

достоинства и недостатки своего способа решения. 

«Найдите область определения функции 
24 1

1 2
xy
x

−
= −

+
».

В данной модели целесообразно организовать работу в асинхроне, выделяя 
четыре потока. Дискуссия, которая организуется при проверке работы, будет 
создавать образовательный опыт студента.

Проба. На первый взгляд, этот конструкт в большей степени применим 
в подготовке учителей, преподающих предметы естественного цикла (физика, 
химия, биология), поскольку он обеспечивает формирование опыта студентов 
через имитационное действие. Вместе с тем при обучении геометрии (и осо-
бенно стереометрии) при организации работы по методическим дисциплинам 
имеется возможность реализовывать данный конструкт. Особенность его ис-
пользования будет обусловлена наличием определенных средств обучения, 
связанных с работой с моделями математических объектов.

Описание содержания и регламента проведения занятия 
в гибридной аудитории по программе 

«Методика обучения математике в профильной школе» (см. табл. 1)

В традиционной форме опишем идею (план) проведения лекции. 
1. Объявляется тема сложной лекции: «Методика обучения решению стерео-

метрических задач». 
2. Приглашенный эксперт (учитель математики, автор статей по методике) 

делится теми трудностями, которые стоят перед учителем при обучении стерео-
метрии (подключение онлайн).



114 ВЕСТНИК МГПУ ■ СЕРИЯ «ИНФОРМАТИКА И ИНФОРМАТИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАНИЯ»
Т

аб
ли

ца
 1

 
О

пи
са

ни
е 

за
ня

ти
я 

в 
ги

бр
ид

но
й 

ау
ди

то
ри

и2

К
он

ст
ру

кт
А

уд
ит

ор
ия

О
нл

ай
н

А
си

нх
ро

н
О

см
ы

сл
ен

ие
1.

  О
бъ

яв
ле

ни
е 

те
мы

 л
ек

ци
и.

2.
  З

ад
ан

ие
 м

аг
ис

тр
ан

та
м:

 п
ос

та
ви

ть
 ц

ел
ь 

из
уч

ен
ия

 м
ат

ер
иа

ла
 за

ня
ти

я.
3.

  В
ы

ст
уп

ле
ни

е 
пр

иг
ла

ш
ен

но
го

 э
кс

пе
рт

а 
(у

чи
те

ль
 в

ы
сш

ей
 к

ат
ег

ор
ии

 
ш

ко
лы

 №
 1

23
4,

 за
ве

ду
ю

щ
ий

 м
ет

од
ич

ес
ки

м 
ка

би
не

то
м 

ш
ко

лы
) 

А
. А

. Ж
да

но
ва

 п
о 

те
ме

 «
Ге

ом
ет

ри
че

ск
ая

 п
од

го
то

вк
а 

ш
ко

ль
ни

ко
в»

.
4.

  О
бс

уж
де

ни
е 

це
ли

 за
ня

ти
я

И
нт

ер
ак

ти
в

П
ри

ем
 п

ог
ру

ж
ен

ия
 в

 с
од

ер
ж

ан
ие

 
ш

ко
ль

ны
х 

уч
еб

ни
ко

в.
О

рг
ан

из
ую

тс
я 

3 
по

то
ка

. 

П
ро

ве
рк

а 
ра

бо
ты

: в
ы

ст
уп

ле
ни

е 
ма

ги
ст

 ра
нт

ов
, р

аб
от

аю
щ

их
 

в 
ау

ди
то

ри
и,

 о
нл

ай
н-

фо
рм

ат
е 

и 
ас

ин
хр

он
е.

 
О

бщ
ее

 о
бс

уж
де

ни
е

П
ог

ру
ж

ен
ие

 в
 п

ро
бл

ем
у, 

св
яз

ан
ну

ю
 с

 о
со

бе
нн

ос
тя

ми
 о

бу
че

ни
я 

ст
ер

ео
ме

тр
ии

 (о
бу

че
ни

я 
ре

ш
ен

ию
 с

те
ре

о-
ме

тр
ич

ес
ки

х 
за

да
ч)

: п
ре

дл
ож

ен
ы

 т
ри

 с
ит

уа
ци

и 
(с

м.
 н

иж
е)

А
на

ли
з м

ат
ем

ат
ич

ес
ки

х 
ф

ак
то

в 
пл

ан
им

ет
ри

и 
(в

ер
ны

 л
и 

он
и 

в 
пр

ос
тр

ан
ст

ве
):

– 
 ус

тн
ая

 с
ам

ос
то

ят
ел

ьн
ая

 р
аб

от
а,

 
ре

зу
ль

та
то

м 
вы

по
лн

ен
ия

 к
от

о-
ро

й 
яв

ля
ет

ся
 р

ис
ун

ок
 и

 у
ст

ны
й 

ко
мм

ен
та

ри
й 

к 
не

му

За
да

ни
е 

от
пр

ав
ля

ет
ся

 в
 ч

ат
. 

А
на

ли
з р

ис
ун

ко
в-

че
рт

еж
ей

 
ст

ер
ео

 м
ет

ри
че

ск
их

 ф
иг

ур
 

(п
ра

ви
ль

но
 в

ы
по

лн
ен

ы
 

ил
и 

не
т)

. 
О

бъ
яс

не
ни

е 
вы

во
да

.
Гр

уп
по

ва
я 

ра
бо

та

Ра
зл

ич
ны

е 
сп

ос
об

ы
 п

ои
ск

а 
ре

ш
ен

ия
 с

те
ре

ом
ет

ри
че

ск
ой

 
за

да
чи

.
П

ре
дс

та
ви

ть
 г

ра
ф

ов
о-

ди
ал

ог
о-

ву
ю

 с
хе

м
у 

по
ис

ка
 (и

зв
ес

тн
ы

м
 

м
ет

од
ом

).
Гр

уп
по

ва
я 

ра
бо

та
 (м

ал
ая

 гр
уп

па
)

2   
 В

 т
аб

ли
це

 п
ре

дс
та

вл
ен

ы
 н

е 
вс

е 
эт

ап
ы

 за
ня

ти
я,

 п
ро

ил
лю

ст
ри

ро
ва

ны
 р

аз
ли

чн
ы

е 
ко

нс
тр

ук
ты

.



Инновационные педагогические технологии в образовании 115

О
см

ы
сл

ен
ие

1.
  П

ро
до

лж
ен

ие
 л

ек
ци

и:
 п

ре
дс

та
вл

ен
ие

 1
-г

о 
эт

ап
а 

об
уч

ен
ия

 р
еш

ен
ию

 
за

да
ч 

на
 п

ри
ме

ре
 р

еш
ен

ия
 ш

ко
ль

но
й 

ст
ер

ео
ме

тр
ич

ес
ко

й 
за

да
чи

 
(п

ов
ы

ш
ен

но
го

 у
ро

вн
я 

сл
ож

но
ст

и)
.

2.
  З

ад
ан

ие
 м

аг
ис

тр
ан

та
м:

 в
ы

де
ли

ть
 о

со
бе

нн
ос

ти
 э

та
па

 а
на

ли
за

 
пр

и 
ре

ш
ен

ии
 с

те
ре

ом
ет

ри
че

ск
ой

 за
да

чи



116 ВЕСТНИК МГПУ ■ СЕРИЯ «ИНФОРМАТИКА И ИНФОРМАТИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАНИЯ»

К
он

ст
ру

кт
А

уд
ит

ор
ия

О
нл

ай
н

А
си

нх
ро

н

И
нт

ер
ак

ти
в

О
бс

уж
де

ни
е 

пр
ед

ло
ж

ен
ны

х 
ос

об
ен

но
ст

ей
 1

-г
о 

эт
ап

а 
ре

ш
ен

ия
 

ст
ер

ео
ме

т р
ич

ес
ко

й 
за

да
чи

В 
об

су
ж

де
ни

и 
пр

ин
им

аю
т 

уч
ас

ти
е 

и 
те

 м
аг

ис
тр

ан
ты

, к
от

ор
ые

 н
ах

о-
дя

тс
я 

на
 д

ис
та

нц
ио

нн
ом

 о
бу

че
ни

и

П
ро

до
лж

ен
ие

 Т
аб

ли
цы

 1



Инновационные педагогические технологии в образовании 117

О
см

ы
сл

ен
ие

1.
  П

ро
до

лж
ен

ие
 л

ек
ци

и:
 п

ре
дс

та
вл

ен
ие

 2
-г

о 
эт

ап
а 

об
уч

ен
ия

 р
еш

ен
ию

 
за

да
ч 

на
 п

ри
ме

ре
 р

еш
ен

ия
 ш

ко
ль

но
й 

ст
ер

ео
ме

тр
ич

ес
ко

й 
за

да
чи

 
(п

ов
ы

ш
ен

но
го

 у
ро

вн
я 

сл
ож

но
ст

и)
.

2.
  З

ад
ан

ие
 м

аг
ис

тр
ан

та
м:

 в
ы

де
ли

ть
 о

со
бе

нн
ос

ти
 2

-г
о 

эт
ап

а 
—

 
че

рт
еж

а 
—

 п
ри

 р
еш

ен
ии

 с
те

ре
ом

ет
ри

че
ск

ой
 за

да
чи

И
нт

ер
ак

ти
в

О
бс

уж
де

ни
е 

пр
ед

ло
ж

ен
ны

х 
ос

об
ен

но
ст

ей
 в

то
ро

го
 э

та
па

 р
еш

ен
ия

 с
те

-
ре

ом
ет

ри
че

ск
ой

 за
да

чи
. С

ко
рр

ек
ти

ро
ва

нн
ы

е 
ре

зу
ль

та
ты

 о
бс

уж
де

ни
я 

пр
ед

ст
ав

ле
ны

 н
а 

сл
ай

де
.



118 ВЕСТНИК МГПУ ■ СЕРИЯ «ИНФОРМАТИКА И ИНФОРМАТИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАНИЯ»

К
он

ст
ру

кт
А

уд
ит

ор
ия

О
нл

ай
н

А
си

нх
ро

н
П

ро
ба

В
 за

ве
рш

ен
ие

 л
ек

ци
и 

ма
ги

ст
ра

нт
ы

 п
ол

уч
аю

т 
за

да
ни

е:
 н

а 
пр

им
ер

е 
ре

ш
ен

ия
 с

те
ре

ом
ет

ри
че

ск
ой

 за
да

чи
 в

ы
яв

ит
ь 

ос
об

ен
но

ст
и 

за
пи

си
 

ре
ш

ен
ия

. (
Эт

а 
ра

бо
та

 м
аг

ис
тр

ан
то

в 
ля

ж
ет

 в
 о

сн
ов

у 
ди

ск
ус

си
и,

 
ор

га
ни

зо
ва

нн
ой

 н
а 

сл
ед

ую
щ

ей
 л

ек
ци

и)

И
ст

оч
ни

к:
 т

аб
ли

ца
 с

ос
та

вл
ен

а 
ав

то
ра

ми
.

О
ко

нч
ан

ие
 Т

аб
ли

цы
 1



Инновационные педагогические технологии в образовании 119

3. Студенты фиксируют проблемы, связанные с темой лекции, и ставят 
цель на сегодняшнее занятие: чему они должны научиться.

4. Погружение в проблему: организация дифференцированной групповой 
самостоятельной работы студентов:

• 1-я группа (2 магистранта, находящихся на подключении онлайн) вы-
полняет задание, связанное с анализом изображений геометрических фигур, 
выделяя правильные и неправильные, давая пояснения своим выводам;

• 2-я группа (2 магистранта, находящихся в аудитории): выполняет зада-
ние, связанное с поиском решения стереометрической задачи;

• 3-я группа (оставшиеся магистранты в аудитории) отвечает на вопросы 
преподавателя, которые рассказывают об особенностях теоретических фактов 
(свойств и признаков геометрических фигур) на плоскости и в пространст-
ве. Ответы на вопросы предполагают только выполнение чертежа, который 
иллюст рирует вывод, сделанный отвечающим. 

5. Проверка выполнения групповых заданий: 
• 1-я группа, находящаяся на подключении онлайн, демонстрирует чер-

тежи геометрических фигур и дает пояснения своим выводам относительно 
правильности их изображения;

• 2-я группа демонстрирует на экране свои записи (графово-диалоговую 
схему) поиска решения стереометрической задачи;

• 3-я группа оставила чертежи на маркерной доске.
6. Чтение лекции с показом презентации:
• сначала предлагается конкретная стереометрическая задача (повышен-

ного уровня сложности), студентам дается задание представить определенный 
этап ее решения, используя свой опыт проведения уроков геометрии;

• после обсуждения особенностей каждого этапа решения математиче-
ской задачи (по Л. М. Фридману) предлагаются вопросы на описание особен-
ностей каждого этапа при их реализации в стереометрии;

• затем делаются выводы, которые фиксируются в рекомендациях 
для учителя.

Описание содержания и регламента проведения занятия 
в гибридной аудитории в рамках элективного курса 

«Современные подходы к формированию математической 
грамотности» (см. табл. 2)

Сначала в традиционной форме опишем идею проведения занятия, приведем 
план лекции.

1. Объявляется тема лекции: «Конструирование задач для формирования мате-
матической грамотности», и проводится вводная часть с постановкой проблемы. 

2. Студенты фиксируют проблемы, связанные с темой лекции, и ставят цель 
на текущее занятие: чему они должны научиться. Формулируют свои мысли. 
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3. Погружение в проблему: организация дифференцированной групповой 
самостоятельной работы студентов:

• 1-я группа (студенты, находящиеся на подключении онлайн) выполняет 
задачу, связанную с анализом типового задания по математической грамот-
ности в сравнении с обычной математической задачей, давая пояснения своим 
выводам; 

• 2, 3, 4-я группы (студенты, находящиеся в аудитории) выполняют за-
дание, решают типовую задачу по математической грамотности и выделяют 
особенности решения данных заданий. 

4. Проверка выполнения групповых заданий: 
• 1-я группа, находящаяся на подключении онлайн, демонстрирует на онлайн-

доске Miro выделенные ими различия и дает пояснения своим выводам; 
• 2, 3, 4-я группы демонстрируют на онлайн-доске Miro свои записи поиска 

решения типового задания и выделенные ими особенности решения данного 
задания. 

5. Чтение лекции с показом презентации.
• По итогу обсуждения объясняется способ конструирования задач 

для формирования математической грамотности.
• После обсуждения особенностей конструирования задач предлагается 

рассмотреть и проанализировать различные задания на формирование мате-
матической грамотности. 

6. Организация дифференцированной групповой самостоятельной работы 
студентов: 

• 1-я группа (студенты, находящиеся на онлайн-подключении) выполняет 
задание на онлайн-доске Miro, связанное с конструированием задания в контек-
сте «Научная деятельность». 

• 2, 3, 4-я группы (студенты, находящиеся в аудитории) выполняют зада-
ние на онлайн-доске Miro, связанное с конструированием задания в контекстах 
«Образование / профессиональная деятельность», «Общественная жизнь», 
«Личная жизнь».

7. Проверка выполнения групповых заданий: 
• 1, 2, 3, 4-я группы демонстрируют на онлайн-доске свои разработки 

и обосновывают каждый шаг конструирования задания; 
• студенты делают выводы об особенностях конструирования заданий 

для формирования математической грамотности и важности использования 
их в рамках учебного процесса.

Результаты исследования

В ходе исследования авторами описаны особенности методической систе-
мы обучения учителей математики в гибридном формате, связанные с выбором 
методов, средств и форм обучения, что обусловлено наличием многомерного 
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характера образовательной деятельности студентов (использование трех 
прост ранств — аудитория, онлайн, асинхрон, — в которых может находиться 
во время занятий студент); с высокой технологичностью обучения. Полезным 
для преподавателей, работающих в гибридном формате, будет описание мето-
дической трактовки конструктов, применимых для методической подготовки 
будущих учителей. Интерес представляет апробация приемов, которые можно 
использовать в известных конструктах организации гибридного обучения. 
В частности, прием творческих заданий, кейсов при осмыслении; организация 
различных дискуссий, групповой дифференцированной работы в асинхроне 
при интерактиве и др. 

Заключение

В статье представлены результаты исследования, проведенного в течение 
2022/2023 учебного года при обучении магистрантов 1-го курса в гибридном 
формате, как указано выше. Здесь отметим те изменения, которые произошли 
с отдельными внешними параметрами, характеризующими учебный процесс. 
В течение учебного года улучшилась посещаемость магистрантов, что связано 
с наличием принципа мультиформатности, который обеспечивает субъектность 
обучающегося: магистрант сам выбирает, в каком режиме в данный учебный 
день он будет присутствовать на занятиях. Увеличилась активность магист-
рантов, что обусловлено принципом интеркоммуникативности, отвечающим 
за тот опыт, который приобретают будущие учителя, готовые к преподаванию 
по нынешним стандартам образования, ориентированным на активную само-
стоятельную работу, на работу в коллективе, где решение проблем будет по-
стоянно обсуждаться и с учениками, и с преподавателем. Повысился уровень 
творческой активности магистрантов, потому что при гибридном обучении 
реализуется принцип самонаправленности, проявляющийся в том, что ма-
гистрант становится проектировщиком программы, ее содержания и выбора 
технологий обучения. 

Кроме того, многомерный характер образовательной деятельности и вы-
сокая технологичность организации обучения существенно повысили интерес 
обучающихся. Следствием всех указанных изменений в отношении к самому 
процессу обучения явилась удачная сдача модульного экзамена по педагоги-
ческому блоку дисциплин.
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